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Resumo

O presente artigo é parte parcial da pesquisa em andamento do mestrado em Educacdo. E tem
como objeto de pesquisa a concepcdo de formacdo de professores ao fazer uso das
Tecnologias de Informacdo e de Comunicacgdo nos cursos de licenciatura. Tal pesquisa buscou
analisar a concepcdo de formacdo de professor e para isso se propds a analisar o ensino e a
escola para compreender por meio da historia 0 modelo de formacdo de professor implantado
a partir do periodo imperial aos dias de hoje. Para uma melhor contextualizacdo do tema,
analisa o desenvolvimento da escola e seu ensino, procurando compreender a proposta de
formacdo de professores, por meio das politicas desenvolvidas na historia brasileira, que
influenciaram a concepcao de ensino e do modelo de escola numa sociedade de classes. Nesse
contexto procura refletir o modelo de ensino e de formacdo de professores vigente na
sociedade atual. Tem como parametro de analise os documentos oficiais a partir das diretrizes
oficiais de formacgdo de professores da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) lei 9.394 de
20 de dezembro de 1996, e analise da concepcdo de formacdo de professor ao fazer uso das
TIC nos cursos de licenciaturas em Fisica, Matematica e Quimica. O modelo de ensino, de
escola e formacdo de professor tem implicacdes histdricas da proposta desenvolvida na
historia brasileira. Tal modelo de formagdao que ultrapassou o século tem ainda presenca
marcante nas politicas oficial de formacdo de professores e que tem influenciado o ensino
presente na pratica docente. Uma concepc¢do de ensino, de escola e de formacdo que tem as
bases da escola nova. Para tal anadlise serd utilizada a fundamentacgdo tedrica de Gémez ( );
Imbérnon( 2004 ); Libdaneo ( 1985 ); Mizukami ( 2002 ); Pimenta ( 1999 ) e Saviani ( 2008 ). O
ensino sera analisado tomado como base uma proposta com base em um ensino que busque o
desenvolvimento da personalidade do aluno e que assegure um ensino dentro de uma
concepcdo para a transformacgdo do sujeito.
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INTRODUCAO

A proposta de formacdo de professores no Brasil nasce com as idéias de uma

educacdo dentro da concepcao liberal de educacédo, formar mao de obra para o trabalho.
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Uma mao de obra que era escrava e que vai sendo substituida pelos imigrantes, e pelos

trabalhadores que néo possuia qualificacdo, portanto necessitada de preparacéo.

Ampliam-se as escolas e dissemina a ideologia de que ela como agente social e
de carater publico deve ter como funcdo, preparar mao de obra para o trabalho
qualificado, e atender o mercado que vai se transformando de manufatura para a
industria. Com o desenvolvimento da sociedade industrial a légica da formagéo formal
dos professores como de sujeitos trabalhadores toma novo projeto e nasce dessa

necessidade, uma formacdo técnica para mediar a educacéo da sociedade capitalista.

1- Uma breve historia da formagéo de professor no Brasil

O processo historico de formacao de professor desenvolvido nos “dois primeiros
séculos é revelador de sucessivas mudangas com um quadro de descontinuidade de
acoes” (SAVIANI, 2008, p.8).

Percebe-se bem na anélise do tedrico que o processo histérico de formacao de
professores, esteve ligado a uma politica inadequada e de uma proposta pedagogica
falha em relacao aos aspectos tedrico-metodoldgicos. Marcada por uma preocupacéo de
formacdo de professores para transmissdo de conhecimentos de forma ineficiente,
preocupacdo essa, presente no decorrer do processo histérico de formacgdo de
professores, desde o periodo provinciano até os dias atuais.

Ao analisar o processo histdrico de formacdo percebe-se que ele vai tomando
corpo lentamente no periodo colonial com a LEI das escolas primarias 1827, que tinha
como questdo de formacdo “treinar o professor para usar o método mutuo” para
transmitir conhecimentos, estendendo-se com a expansédo das escolas normais até 1890.
(SAVIANI, 2008, p.5).

No decorrer do processo historico as discussées em torno de formar o professor véao
se estruturando com a “expansdo da escola priméaria e com a reforma da instrucéo
publica de Sdo Paulo em 1890”, (p.8). Reformadores afirmam a necessidade de rever o
curriculo de formacéo de professores, baseado no quesito dos conteddos que ndo davam
base teorica para ensinar e que a formacao ndo incluia o exercicio da pratica. Discussdo
essa muito presente nos programas de formacéo de professor nos dias atuais.

A formagdo de professores no curriculo oficial apresenta-se de forma tecnicista,
uma formacdo aligeira, com objetivos a preparar o professor para transmitir

conhecimentos, distanciados da teoria e pratica.
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Ao analisar as Diretrizes Curriculares para a formacgéo de professores no art. 5° do
Decreto n® 3.276, de 6 De Dezembro de 1999, nota-se as seguintes competéncias a

serem desenvolvidas na formacéo de professores que atuardo na educacdo basica

Art. 52 O Conselho Nacional de Educacdo, mediante proposta do
Ministro de Estado da Educacdo, definird as diretrizes curriculares
nacionais para a formacao de professores da educagdo bésica.§ 1%(...)
IV- dominio do conhecimento pedagdgico, incluido as novas
linguagens e tecnologias, considerando os ambitos de ensino e da
gestdo, de forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos. V -
conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da prdtica pedagdgica; VI-gerenciamento do
proprio desenvolvimento profissional. Decreto 3.276 ( 1999)

Um século e meio atrés, as propostas de formacdo de professor ja apresentavam a
necessidade de fazer uma educacéo inicial docente dentro dos processos pedagogicos,
cientificos. Sinalizando uma necessidade em adequar o ensino para realidade e
necessidades atuais, uma preparacdo com base tedrica metodoldgica, para um
desenvolvimento do ensino. Ainda presente nos discursos e proposta que ndo foram
superadas nos projetos oficiais, nos programas de formacdo de professores de
instituicOes superiores, na literatura educacional, e enquanto que na pratica pouco se
modificou em relacdo a sua proposta.

As reformas educacionais vao organizando o sistema de ensino na primeira
Replblica e cada uma apresentava uma concep¢do de educacdo na busca de
sistematizacdo da educacdo publica. Surge as seguintes reformas, Ensino primario e
secundario-Benjamim Constam, 1890 e 1891; Reforma Escolar Rivadavia 1910 -1914;
Reforma Carlos Maximiliano 1915; Reforma de ensino Rocha Vaz em 1925; Reforma
de Sampaio Doria énfase na educacdo, 1920 em Sao Paulo;Lourenco Filho em 1923 no
Ceard; Anisio Teixeira 1925 na Bahia; Francisco Campos ensino superior em 1927
Minas Gerais; Fernando de Azevedo 1929 no Distrito Federal; Carneiro Ledo 1929
Pernambuco;reforma Capanema em 1930 que criou 0 SENAI.

Uma educacdo extremamente técnica na primeira Republica, visando dar aos
trabalhadores formacao para o trabalho especializado e manual.

Reformas essas dentro de um modelo de sociedade agrario-comercial exportador na
primeira Republica. Nota-se que a énfase do ensino estava voltada para formar
profissionais para atuar no mercado, por isso a reforma Nilo Pecanha proveu a criagdo

de 19 escolas de aprendizes em 1910.
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O Brasil se incorporou ao mundo capitalista desde a sua colonizacéo, a escola passa
a ser a instituicdo formadora para esse sistema, como tal precisava ser repensada e
organizada a formar essa massa trabalhadora, com um publico de trabalhadores que
precisavam aprender as competéncias para atuar na inddstria. Com isso o professor se
tornou um agente produtivo dessa escola, com uma formagéo desprovida de habilidades,
sua formacdo foi alvo de novas propostas e novas reformas, surgem no intuito de
melhor prepara-lo com as competéncias requeridas nessa nova fase em que o Brasil
impulsiona o crescimento das industrias.

Apos a expansdo das escolas primérias e a reforma de Séo Paulo, nasce os Institutos
de Educacdo na década de trinta, com eles o Instituto de Educacdo de Séo Paulo,
liderado por Fernando Azevedo em 1933 e o Instituto do Distrito Federal, implantado
por Anisio Teixeira em 1932. Com eles surge uma nova concepcdo de educagdo
juntamente liderada pelo movimento da escola nova, que concebe o ensino centrado no
aluno como sujeito do conhecimento, preconizava uma educagéo para a pesquisa.

Um ensino com carater mais cientifico vai se configurando com o movimento da
escola nova, que tinha uma concepc¢do de ensino voltado para as necessidades dos
alunos, ‘com inspiragdes na filosofia progressista de J.Dewey, assim visava ajustar a
educacdo ao modelo de desenvolvimento urbano-industrial que se implantava no pais’.
(LIBANEO, 1985, p.58).

Os defensores da escola nova tendéncia pedagdgica escolanovista, propunha uma
nova concepgdo de educagdo, ndo sé voltada para o ensino, mas como objeto de
pesquisa. A idéia de pesquisa toma for¢a com o surgimento dos Institutos Superiores de
Educacéo.

Na década de trinta os Institutos do Distrito Federal e de S&o Paulo séo
transformados em nivel “Superior pelo Decreto n. 1190, que nasce a Faculdade
Nacional de Filosofia do Brasil, que se tornaram centros de formagéo de Licenciaturas e
pedagogia” (SAVIANI, 2008, p.5).

Concebia a formacédo de professores no esquema 3+1, teoria e depois pratica, uma
concepgdo provinciana de formacgédo de professores agora a pratica separada da teoria.

Percebe- se que a problemaética da formacdo de professores colocada ha mais de um
século, gira em torno de uma formacdo teorico-pratica, que fosse desenvolvida
simultaneamente e contextualizada, para dar respostas as situacdes de ensino e
aprendizagens reais. Situacao essa que se arrasta ha décadas sem ter promovido a unido

da teoria a préatica académica na realidade das escolas, sem ter ainda hoje dado conta de
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respostas e propostas que possam ser desenvolvidas em programas de formagéo de
professores, que saiba integrar teoria e pratica na formacéo inicial.

Com essa trajetoria histérica percebe-se que a formacdo de professores vai se
mostrando insatisfatoria e novas organizac¢des vdo surgindo com o objetivo de estruturar
e implantar um projeto liberal de educacdo, que se fazia presente nas politicas de
formacdo de professores no Brasil no final da década de trinta.

Dando continuidade ao processo historico na linha pensada por Saviani, (2008) no
ano de 1946, por forca do Decreto-Lei 8530, que instituiu o sistema Nacional do ensino
primario, com isso a formacdo de professores sofre uma nova organizacdo, seria
dividida em dois ciclos: o primeiro ciclo ginasial que formaria em quatro anos o regente
para atuar no ensino primario, essa formacéo se dava nas Escolas Normais Regionais, e
0 segundo ciclo colegial para em trés anos formar o professor para atuar no ensino
primario, sendo formado em Institutos de Educacdo e em escolas Normais. Duas
propostas de formacdo de profissionais, o regente e o professor, ambos com curriculos
completamente distantes da formacdo didatica pedagogica, com énfase nos conteudos
para a transmissé&o.

A constituicdo de 1946 ao definir a educacdo como direitos de todos, sendo 0 ensino
primario obrigatdrio, da um re-significado ao projeto de formacdo de professores, a
educacdo um bem e de direito a todos e promovido pelo Estado, abre - se uma demanda
em formar professores para atuar no ensino primario.

A formacéo de professores toma um novo impulso, e aos olhos dos financiadores
como um meio de controlar a formacdo de mao de obra para o mercado, e disseminar as
ideologias capitalistas.

Com o desenvolvimento da economia no Brasil na &rea da industria e comercio a
escola assume um papel social e de destaque, como agente formadora de méo de obra
para o mercado, que necessita de pessoas qualificadas e competentes. ‘A luta pela
escola publica cumpria assim o papel de assegurar o atendimento das exigéncias do
capitalismo industrial’. (LIBANEO, 1985, p.58).

As politicas interncionais influenciam de forma direta a formacdo de professores,
tendo muito claro suas propostas, formar professores cumpridores de tarefas, que
possam mediar os saberes da sociedade do conhecimento com mais informacdo e em
tempo habil, que segundo os objetivos colocados pelos organismos financiadores,como

a OCDE, que concebe a educagdo como um meio de desenvovimento econdmico e
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social do pais, tendo os professores como agentes importantes e mediadores desse
projeto. (MAUES, 2009).

N&o tem preocupacdo realmente em formar sujeitos capazes de produzir
conhecimentos,mas sujeitos capazes de produzir e trabalhar de forma competente e
polivalente para o desenvolvimento do pais, isto é do seu capital. Requer assim formar
o professor ndo como um intelectual mas como um técnico capaz de promover através
da educacdo cidaddos capazes, com habilidades e polivantes para contribuir com o

desenvolviemnto do pais.

Assim, as leis que regulam a “formacdo de professores no Brasil se pautam por
interesses mercadoldgicos” (MAUES,2009 p 24). Ou seja, as propostas de formacao de
professores hoje desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo no Brasil sdo voltadas
para as demandas das empresas, propondo o desenvolvimento de competéncias que séo
colocadas acima dos contetdos especificos da formacdo de professor, tais como a

didatica, os conhecimentos pedagdgicos ou os contetdos especificos.

2- Algumas questdes sobre a concepgéo de formacéao de professor com
fundamentos na teria critica curricular

O curriculo para a formacao de professores na década de setenta em plena repressédo
politica no Brasil foi imposto de forma a atender e manter o status quo do regime
militar, que visava controlar o curriculo com um modelo de formacdo dentro da

concepgdo da racionalizagdo técnica.

Parafraseando SILVA, (2005 p. 15, ), que tipo de formacéo de professor seria ideal
para 0 momento politico e econdmico na vigéncia militar? Que formacédo desejavel

seria ideal para esse periodo, um professor “otimizador “, “competitivo”, dos atuais

modelos neoliberais de educacéo?

Nesse modelo de ser humano, o curriculo ideal seria o da racionalidade técnica,
ao qual se adequaria para os objetivos do momento, a transmissdo e reproducéo das
ideologias, formando um professor técnico, em que ndo se oporia em atender ideais
impostos pelo sistema capitalista, pelo regime econémico e politico. Porque a sua
propria formacdo ndo daria base critica, para se posicionar de forma autbnoma, néo
sendo assim um profissional questionador, critico, e “intelectual transformador”
GIROUX (1998).
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O professor formado com esse modelo de conhecimento ndo teria condigdes
teoricas e filosoficas para fazer uma formacdo transgressora, também formaria nos
alunos um cidadao pacifico um cumpridor de normas, um excelente trabalhador do

sistema capitalista.

Séria o curriculo uma questdo de identidade, (SILVA, 2005, p.16) A formacédo do
professor seria idealizada, construindo sua identidade de técnico transmissor de
conhecimentos pré - estabelecidos e selecionados.

O curriculo estabelecido para a formacdo do professor assume um “poder” que
segundo Silva (2005) estabelece que formacdo a sociedade “quer”, ou “queremos

formar”, “como”? (p.16).

Nessa analise a partir do momento em que o conhecimento foi selecionado tem ai
um poder de controle, uma intencdo definida, portanto um projeto de ser humano a ser

formado.
Assim o curriculo esta presente e toma forma e poder

A educacdo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo
nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é
sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém,
da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E
produto das tensdes, conflitos e concessBes culturais, politicas e
econbmicas que organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 2001,
p.59).

Ao interpretar o curriculo de formac&o de professor com base na teoria critica
percebe-se que a sua formacao foi pensada e ideologicamente para ser um técnico e ndo
um profissional intelectual, constituindo um curriculo com bases na teoria tradicional.
Para que haja mudancas nesse aspecto precisam-se mudar as politicas educacionais € a
cultura e propor uma mudanca de formacdo de professor com base em um
conhecimento critico e de forma a formar um profissional autbnomo com

conhecimentos diversos.

Ao analisar a concepcdo de formacéo de professor no curriculo, busca-se atraves
da teoria critica curricular questionar- por que esse modelo de conhecimento, ndo outro

para a formacdo de professor?
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A teoria critica curricular permite questionar os conhecimentos que sao
colocados no curriculo de formacgdo de professores, e que bases teoricas, filosoficas,
politicas, culturais, sdo selecionados para esse fim. Os conceitos de poder, saber e
identidade que a teoria questiona, e permite a ver a realidade e entender as questfes
ideoldgicas, possibilitando ver a educagdo numa nova perspectiva.

3- Questdes sobre a pratica pedagdgica no desenvolvimento do curriculo de
formacéo de professores

Observa-se que o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TIC)
guando usadas por professores formadores dos cursos de licenciaturas tem sido com o
objetivo de desenvolver o curriculo de forma a repetir o contetido, concepgdo da
reproducdo do conhecimento. O ensino centrado na transmissdo, dando énfase ao
recurso, deixando a mediacdo por conta da TIC, Ao contrario do que propde Toschi
(2010), para expandir o conhecimento, ilustrar o conteudo, que seria uma das
possibilidades pedagdgicas.

Um curriculo desenvolvido assim reforga nos alunos futuros professores, uma
concepcao de conhecimento que se da pela transmisséo, reforca novas praticas com base
a reproduzir o conhecimento através das TIC, perdendo sua dindmica e interacdo de um

conhecimento em rede.

Para reverter tal pratica e trabalhar um curriculo de forma critica se faz necessario
uma pratica pedagogica fundamentada no fazer critico. Para esse fazer critico Libaneo
apresenta quatro pressupostos que norteiam o fazer docente.

A primeira abordagem seria que a “critica supde estreita interdependéncia entre
educacéo e realidade sociais”, (LIBANEO, 1985.p.47), que para 0 tedrico no caso do

Brasil tem caracteristicas de desigualdade e divisdo social do trabalho.

A segunda abordagem que o autor apresenta € “que 0s interesses dos grupos
dominantes  se opdem & formagdo da consciéncia de classe dos grupos
dominados”(p.47). Dai um curriculo de formagdo extremamente alienado e com

conhecimento rudimentar visando controlar a escola.
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A terceira abordagem fundamenta-se na idéia de que * levar a educacdo a Sério
supde contrapor a essa educacdo uma nova cultura nascida entre as massas trabalhando
0 senso comum’. (LIBANEO 1985, p.47). Para tanto o professor necessita ter visio
critica, e isso significa ter formacéo politica, uma formacdo para saber atuar de maneira
‘a extrair o bom senso’ com o objetivo de formar os sujeitos dentro de uma concepcao

de mundo critica.

A quarta abordagem ‘seria 0 saber fazer critico’ que esta na acdo do professor
através dos contetidos e de seu modo de orientar a entender o mundo, que segundo
Libaneo estd na ‘competéncia técnica, (o dominio do saber e do saber fazer) e do
sentido politico ( saber ser). (LIBANEO, 1985.p.48).

A idéia do autor se fundamenta numa visdo de que o fazer pedagdgico critico,
constitui-se uma transformacdo da escola publica, e que os educadores tem forca para

transforma-la através de o seu fazer.

4- A concepcéo de formagdo de professores no curriculo oficial

Discutir as concepcdes de formacdo de professores, e discutir as concepgoes
também de conhecimentos postos na sociedade atual e compreender que conhecimentos
dao suporte a formacdo de professores, para compreender o curriculo proposto para a

formagéo de professores.

Mas o que é o conhecimento no campo da formacéo de professor? Ou melhor, que

conhecimentos o professor esta aprendendo nesse século?
Segundo MIZUKAMI, 2002, p.12

Aprender a ser professor (...), ndo é tarefa que se conclua ap6s estudos de um
aparato de contelido e técnica de transmissdo deles (...), deve se dar através de
situacbes praticas que sejam efetivamente problematicas(...), que exige o
desenvolvimento de uma prética reflexiva competente.

Assim a concepgdo critica de conhecimento que tem como representante
Giroux, para a formagdo de professor critica essa formagdo descontextualizada da
pratica, busca trazer a discussdo baseada na construcdo de conhecimentos. O
professor é concebido como sujeito do conhecimento (TARDIF, 2002), deve produzir

conhecimentos na sua pratica de sala de aula.
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Novos questionamentos surgem em relacdo a formacdo docente, hoje numa
sociedade que tem os meios de informacdo dindmicos e rapidos, coloca o0s
conhecimentos dos docentes em destague, como ensinar € com quais recursos, isso traz

inquietacdes a pratica docente.

Retomando o assunto, que conhecimentos o professor esta aprendendo nesse
século? Que concepgdo de form&o sua formacao esti baseada? Parece ser o mesmo do
século passado, quando sua formacdo foi prolongada além do bésico, acontecendo de
forma relampago e técnica, fora completamente do contexto da realidade e sem

consisténcia tedrico-pratica puramente instrumental.

E hoje que modelos de formacdo estdo inseridos nas praticas pedagdgicas dos
formadores de professores, nos projetos de cursos, documentos oficiais e legislacéo
educacional? Que tendéncia de formacdo prevalece nas politicas educacionais e nos

documentos do Ministério da Educacdo no quesito formacéo inicial de professores?

A questdo dos saberes profissionais € apresentada nos programas oficiais de
formadores dentro de uma concepg¢do tecnicista competéncia e habilidades para
transmitir conteddos, rapidos e formacdo tecnoldégica para o mundo do trabalho, a
producgédo de conhecimentos e reflexdo estdo distantes da academia e dos projetos de
formagéo de professor.

E segundo Pérez Gomez, (1992), a formacdo de professor que concebe a
concepcao técnica, desenvolvimento de competéncia profissional e que exige aplicacéo
eficaz, atende bem a formacdo para o mercado. Nessa concepcdo de curriculo que o
professor esta sendo formado, um técnico, que transmitird bem as ideologias,

competéncias e habilidades para a formagéo de mao de obra para o mercado.

Concepgéo esta que atende bem o sistema econdmico vigente, que visa formar
mao de obra rapida e barata para o mercado que tem a escola e professores como
executores desse projeto, com curriculos extremamente ideologicos, “por meio de livros
didaticos e pelas aulas dadas pelos professores.” (MOREIRA; TADEU, 2001, p.25).

Ao analisar a literatura e pesquisas desenvolvidas nessa tematica, Mizukami
(2002), evidencia que o conhecimento vigente na formacédo de professor nos cursos de

licenciatura, predominantemente nas praticas docentes e na universidade, é o modelo
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do professor técnico. Para 0 qual se aplica as regras e o conhecimento cientifico para

reproduzi-lo, isto € sem contextualizacéo e reflexdo do proprio fazer docente.

A situacdo problema colocado hoje, em relacdo a formacdo docente advém do
argumento que o0s cursos de formacdo transmitem saberes conteudistas
descontextualizados dos saberes da pratica com enfoque técnico, fora da realidade da

escola e situacdes de ensino. E nessa logica que a tedrica expde seu pensamento

No cotidiano da sala de aula o professor defronta-se com mdltiplas
situacdes divergentes com as quais ndo aprende a lidar durante seu
curso de formacéo. Essas situacOes estdo além dos referenciais tedricos
e técnicos e por isso o professor ndo consegue apoio direto nos
conhecimentos adquiridos no curso de formacéo para lidar com eles.
(MIZUKAMI, 2002, p.14).

Outro modelo de formacdo bastante marcante nos documentos oficiais como
Pardmetros Curriculares Nacionais, 1996, é o modelo reflexivo e artistico, o da
racionalidade préatica, onde o professor aprende através da sua acdo, idéia pioneira do

tedrico J. Dewey.

Os parametros dao énfase a essa epistemologia da prética, reflexdo na-agdo na
formagéo de professor, Shon, (1992), delegando a formagdo continuada no espaco da

escola e na escola.

O professor no modelo atual de formagdo passa por uma formacdo
descontextualizada da realidade da sala de aula, do espago da escola, de sua gestéo e
complexidade, para apds no exercicio da pratica viver situacbes antes ndo

problematizadas para uma compreensdo do fazer e ser docente.

Com essa realidade o cotidiano se torna distante de sua formagéo, sem saber
lidar com esse conflito, o professor ndo compreende, ou melhor, ndo sabe utilizar
saberes da docéncia para resolvé-los, ou ainda, tera que aprender de forma pratica a
resolver problemas. Aprender na experiéncia através da préatica e vivéncia profissional,
aprimorando assim novos saberes docentes, esses que ndo foram discutidos no espaco

académico.

Segundo Imbernén (2004 p.97), a formacgdo docente deixou de ser vista apenas
nas disciplinas cientificas ou académicas, para outro saberes da pratica, surge o sistema

relacional na formagdo. Com essa nova proposta e critica os programas de formacéo de
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professores terdo que propor uma formacdo tedrico-pratica com saberes da docéncia.
Levando em conta as mudancas sociais, culturais e politicas, de forma consistente sem
deixar de lado a formacédo cientifica somado a outros saberes da profissdo e dentro de

uma andlise da realidade da profiss@o no espago da escola e sala de aula.

Outra modalidade de formacdo de professores que esta tirando o foco da
formacdo em lécus da universidade, para a responsabilidade da escola e para as
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo TIC, é a modalidade a distancia por
meio das TIC, proposta das politicas de formacao docente do Ministério da Educacéo,

gue tem como objetivo “formar em grande massa” (BARRETO, 2003).

A tedrica afirma ao analisar o discurso de formacao de professor do Ministério
da Educacdo, fazendo criticas enquanto ao uso da TIC, numa modalidade a distancia
com objetivos de formar em grande massa 0s professores, e ndo a melhorar a qualidade
do ensino. Mas como estratégias para atender um namero maior de alunos e com isso 0
esvaziamento da formacdo do professor, descentralizando o seu conhecimento que
encontra em seu poder para 0 video, os programas virtuais, isto é, a formagdo a
distancia, passando sua imagem para desempenhar atividades, depois tarefas, um

técnico.

Nessa concepcdo o professor € um utilizador de técnicas passando o foco da
formacéo para a tecnologia, como algo mais importante e util na sociedade do que a
construcdo do conhecimento pelo conhecimento, na interacdo e mediacdo do sujeito e o

objeto.

Realmente formar professor intelectual, ndo é objetivo de nenhuma das politicas de
educacgio para a formacio de professores. E inegavel que a formacio de professor na
atualidade ndo tem respondido e nem dado conta de dar aos docentes bagagens

intelectuais, saberes da profissdo e muito menos formar sujeito do conhecimento.

Assim uma formacdo que possa buscar no ato da profissdo mais conhecimentos, re-
significar suas préaticas, tornando sujeitos autbnomos e capazes de tomar decisoes,
produzir seus materiais didaticos. Mas a formac&o técnica tem formado reprodutores,
sujeitos passivos, inseridos em um ambiente de trabalho sem condicGes de estudo, sem
condicBes de contestar e analisar a sua propria realidade, com péssimos salérios, se

tornando nesse cenario sujeito refém da prépria formacdo e atuacdo de trabalho.
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5- Considerac0es

Ao analisar o curriculo de formacéao de professor e sua concep¢do apresentados
nos documentos e nos estudos tedricos constata-se propostas divergentes, em que a
concepcao de formacdo de professor sugerida nas politicas internas tem preocupacéo de
adequar competéncias e habilidades a serem formadas nos individuos para aturarem no

mercado.

Ja as concepcdes apresentadas por tedricos estudados propdem uma concep¢ao
de formacdo de qualidade, que busque saberes necessarios para a pratica do professor
possibilitando a sua atuagédo e produgédo de conhecimento.

Faz-se necessario um projeto de formacdo de professores com critérios
definidos, com uma concepc¢do critica que seja desenvolvido em parceria entre 0s

governos.

As politicas desenvolvidas a nivel interno para a educagdo colocam em praticas
as idéias das politicas internacionais, aplicando programas de formacdo de professores

com viséo a desenvolver o capital humano para desenvolvimento do progresso.

Em sintese, a concepgdo de formacdo de professor apresentada nas politicas
internas e externa analisada nos documentos, evidenciam uma concepcao tecnicista,
voltada para o preparo de mao de obra, um professor transmissor que domina a técnica a

servico do desenvolvimento do capital.
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